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die Einschuiung ist fir Kinder und deren Eliern mit
freudigen Erwartungen und Hoffnungen, aber oft auch
mit viel Unsicherheit und Beflrchtungen verhunden.

Es ist die Aufgabe der Fachkrafte in Kindergérien und
Grundschulen, zusammen mit den Ettern diesen Uber-
gang so zu gestalten, dass eine kontinuierliche Lernent-
wickfung der Kinder ermaglicht wird. Mit dem Projekt
der Landesregierung ,Das fetzte Kindergartenjahr als
Brickenjahr zur Grundschule® sollan die Beteiligten in
Kindergarten, Grundschule und Elternhaus bei dieser
Aufgabe unterstitzt werden.

Die neus Eingangsstufe mit jahrgangsgemischten Lern-
gruppen im 1. und 2. Schuljahrgang, fir die sich Grund-
schulen nach § 6 des Niedersachsischen Schulgesetzes
entscheiden kénnen, schlielit in idealer Waeise an die
Arbeit des Kindergartens an, ist aber auch mit hohen
Anforderungen an die Lehrkrafte verbunden, Durch
den Verzicht auf die Zurlckstellung vomn Schutbesuch
wird die Heterogenitat der Lerngruppe noch erhéht,
Das erfordert Unterrichtskonzepte, die die Unter
schiedlichkeit der Kinder Bertcksichtigen. individuelie
Forderung und Differenzierung sind unabdingbare
Voraussetzungen fur die Arbeit in jeder Grundschule,
in der neuen Eingangsstufe gilt das in besonderem
MaBe. Viele Grundschulen in Niedersachsen haben

sich diesen Herausforderungen schon gesteilt.

Diese Broschiire wurde von Lehrkraften und Schullei-
tungsimitgliedern aus Grundschulen mit veranderter
Eingangsstufe verfasst, Sie solf alle an der Arbeit der
Grundschule Interessierten Gher die Chancen der neuen
Eingangsstufe, aber auch Gher damit for die Lehrkrafte
verbundene Anforderungen informieren. Die Anre-
gungen und Hinweise solfen Lehrkraften und Schullei-
tunger bei der Zinfihrung der Eingangsstufe und der
Arbeit mit jahrgangsgemischten Lerngruppen helfen.
lch wiirde mich freuen, wenn die Broschire dazu bei-
tragt, dass sich in den néchsten Jahren moglichst alle
Grundschulen fur die Einflthrung der neuen Eingangs-
stufe entscheiden.

Den Schulen, die sich ayf den Weg mdchen und die
neue Eingangstufe einfiihren wollen, winsche ich
dabei viel Erfolg.

Bernd Busemann

Niedersachsischer Kultusminister



fod R vom 177 2008

§ 6 Abs. 4 Grundschulen kénnen den 1. und 2. Schul-
jahrgang als p&dagogische Einheit fihren, die von

einzelnen Schiferinnen und Schilern in drej Schuljahren

durchlaufen werden kann (Eingangsstufe). in diesem
Fall findat Absatz 2 keine Anwendung.

§ 10a Aufricken nach dem 2. Schuljahrgang

An der Grundschule mit Eingangsstufe nach § 6 Abs. 4
NSchG rdckt am Ende der Eingangsstufe in den nachst
h&heren Schuljahrgang auf, wer diese in drei Jahren
durchlaufen hat.

Frizss des MK vom 3.2.2004

1.4. Grundschulen kénnen den 1. und 2. Schuljahrgang
als padagogische Einheit flihren (Eingangsstufe), die
von einzelnen Schilerinnen und Schillern auch in einem
oder drei Schuljahren durchlaufen werden kann.

In der Eingangsstufe werden die Kinder das 1. und 2.
Schuljahrgangs in jahrgangsgemischten Lerngruppen
unterrichtet. An Grundschulen mit einer Eingangsstufe
wird kein Schulkindergarten geflihrt. Die Entscheidung
fur die Einrichtung der Eingangsstufe trifft die Gesamt-
konferenz im Benehmen mit dem Schultrager.

Erfass des ME vom 2.2, 2004

4. Klassen in Eingangsstufen an Grundschulen erhalten

zusatziich folgende Stunden:
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3.1, Bei Eingangsstufen an Grundschulen ist die Berach-
nungsgrundlage fir die Klassenbildung die Gesamt-
schilerzahl tm 1. und 2. Schuljahrgang,

Die Berechnung des Lehrerstunden-Scils kann auch mit
Jahrgangsklassen erfolgen, dann entfallen allerdings
die oben genannten zusatzlichen Stunden.

Sind Grundschulen in 2in genehmigies regionales inte-
grationskonzept eingebunden, stehen ihnen zusatzliche
Stunden von Férderschuflehrkraften zur Verfigung,

i
Grundschulen kdnnen in ihrem padagogischen Kon-
zept auch jahrgangsgemischte Lerngruppen f0r andere
Schuljahrgénge vorsehen, z. B. fur den 3. und 4, Schul-
jahrgang oder den 1. - 3. Schuljahrgang. Zusétzliche
Lehrerstunden werden aber nur fir die Eingangsstufe
(jahrgangsgemischte Lerngruppen fir den 1. und 2.
Schuljahrgang) gewahrt. Bei anderer Jahrgangsmi-
schung sind fur die Berechnung des Lehrerstunden-Solls

Jahrgangsklassen zugrunde zu legen.

Grundschulen mit Eingangsstufe kann auf Antrag
die Einschulung zum Halbjahr ermaglicht werden.
Ober Antriage entscheidet die Schulbeharde.



Alle schulpflichtigen und schulfdhigen Kinder (iKann-
Kinder) werden aingeschult, £s gibt keine Zuriickstel-
tung vorn Schulbesuch mehr. An diesen Schulen gibt es
somit auch keinen Schulkindergarten. Auch Kinder mit
sonderpidagogischam Fércderbadart in den Bereichen
Sprache, Lernen sowie Emationale und Soziale Entwick-
lung werden eingeschult, wenn die Schule eine son-
derpddagogische Grundversorgung im Rahmen eines
regionalen Integrationskenzepts hat.

Die Kinder besuchen die jahrgangsgemischte Eingangs-
stufe in der Regel zwei Jahre Danach wechse!n sie in
den 3. schuljahrgang.

schnell lernende Kinder kénnen bereits naci einem
Jahr in den 3. Schuljahrgang wechseln.

Kinder, die mehr Zeit benétigen, kénnen drei ahre in
der Eingangsstufe blelben und riicken danach in dan

3. schuijahrgang auf.

Die neuen Schulkinder werden in eins bestehende
Gruppe aufgenommen. Die aufnehmenden Kinder
helfen und unterstitzen dabei, sich zu orientieren
und sich in Schute und Unterricht zurechtzufinden,
Dadurch entfallt die sonst lange Eingewothnungsphase
am Anfang der Schulzeit. Die neyen Kinder LKommen
schnelter an®.
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4. Schuljahrgang

3. Schuljahrgang

Aufricken
3 Jahre

Versetzung
4 tahre

Uberspringen
1 Jahr
Eingangsstufe
1. und 2, Schuljahrgang

Mit dem Larnen in jahrgangsgemischten Gruppen wird
an die Gruppenstruktur im Kindergarten angeknlpft.
lahrganagsgemischte Gruppen férdern kooperatives
Lernen, gegensaitige Hilfe und die Ubernahme von
Yerantwortung. Die Schitlerinnen und Schitler machen
in den heterogenen Lerngruppen wichtige Erfahrungen
undlernen vonelnander. So andert sich z. B. ilre Position
inder Lerngruppe jahrlich. Sie peginnen als die Kleinen,
denen die GroBen heifen und wachsen langsam in die
Rolle der GroBen, die den Kleinen helfen. Inshesondere
Schulanfanger werden schnel| integriert und lernen von
ihren Mitschilerinnen und Mitschilern die Regeln und

Rituale.

Das Kind erlebt sich als [ingeres Kind, das batreut wird
und gut aufgehoben ist. £s weil seine Patin oder seinen
Paten zu schétzen, die oder der fir ihn da ist. In der
Stellung des dlteren Kindes gibt es das, was es selbst

als jingeres Kind erfahren hat, weiter. Es kann lenken,
heifen und anregen. In einem immar wieder maglichen
Rollenwechsel innerhalb einer festan Bezugsgruppe
ertihri jedes Kind Kérinenseriebnisse,



Auch ein Kind, das langsam lernt, erfahrt seine Lejs-
tungsfahigkeit. Das Tempo ist nicht die entschaidende
Grofie! Versagensdngste und die leidvoile Konkurrenz
mit anderen, schnelleren Kindern werden relativiert.
Das Lernktima wird entspannt. Stigmatisierungen

und Vergleiche werden unnétig, weil jedes Kind in-
dividue!! lernen kann und in Kenntnis seiner Starken
und Schwichen anderen Kindern zur Seite steht.

Indem Gelerntes an andere Kinder weitergehen wird,
kann deutlich V\}erden, welche Aspekte und welche -
Lernwege das Kind verinnarlicht hat. Gleichzeitig wird
durch die Méglichkeit, anderen Kindern Sachverhalte
zu erkidren, das eigene Wissen erneut angewendet
und dadurch vertieft.

Durch die Individualisierung des Unterrichts werden
Kinder in ihrem Lerneifer nicht ausgebremst. jedes Kind
kann dort abgeholt werden, wo sich Anknupfungs-
punkte flir weitere Lernentwicklungen bieten. Kinder
mit besonderen Begabungen haben die Méglichkelt,
ihr Wissen zu vertiefen, aber auch an Inhalten héherer
Schuljahrgange zu arbeiten.

Kinder, die in ihrer Entwickiung ihrar Altersgruppe
voraus sind, kénnen die Eingangsstufe schneller durch-
taufen. Ein Tell der bekannten Lerngruppe wechselt mit
ihnen in den nachsten Schuljahrgang. Kinder, die mehr
Zeit bendtigen, verweilen mit sinem bekanntan Teil in
der Lerngruppe.
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Die Gestaltung des Unterrichts geschieht soweit wie
maoglich kooperativ. In kontinuierlicher Zusammenar-
beit wird versucht, Transparenz zu schaffen, Offenheit
herzustellen und Ziele ahzustimmen.

Anregungen weitergeben, sie annehmen und gemein-
sam entwickeln zu kénnen erméglicht es, die eigenen
Wege zu Oberdenken, neue Weage zu gehen und

bewdhrte Wege auszubauen. -

Ein Ziel des Unterrichts ist das Eingehen auf die
individuelien Fahigkeiten der einzelnen Kinder.

Dazu gehdren sowoh! die Férderung von besonderen
Begabungen wie auch die Farderung bei Entwickiungs-
verzégerungen. Das aufmarksame und systematische
Beobachten der Lernentwicklungen der Kinder ist dabei
ein wesentlicher Bestandteil des Unterrichts. Auf dieser
Grundlage werden die Entscheidungen fur die welteren
Lernschritte getroffen.

Dort, wo Unterschiede sind, entsteht Vielfalt, Eine
Chance des Jahrgangsgemischten Lernens in der Grund-
schule ist es, diese Vielfalt zu nutzen. Die Verschieden-
heit der Kinder anzunehmen, ist aine gewinnbringendes
Herausforderung fur den Unterricht.

Schiller und Schiilerinnen entwickeln eigenstandig
mit Unterstitzung der Lehrikraft ihre individuellen
Lern- und Arbeitsprozesse, Sie sind fir die Weiter-
fuhrung ihrer Arbeiten in der Schufe und zu Hause
sefbst verantwortlich. Der Unterrichtsablauf muss
transparent und ritualisiert sein, damit ein fester Rah-
men flir die selbststandige Arbeit gewdhrleistet ist,



Wenn bei den beteiligten Personen der Gedanke reift,
mit Hilfe einer Eingangsstufe die Grundschule noch
kindorientierter zu gestalten, so gilt es, bedachtig und
mit grofer Sorgfalt und genauer Planung vorzugehen.

Der Weg 13sst sich in mehrere Abschnitte aufteilen,
die nacheinander und manchmal auch gleichzeitig
zurickgelegt werden missen. Dabei geht es um das
Schaffen der Voraussetzungen in der Schule, um die
Zusammenarbeit mit den Kindertagesstatten und um
die BemUhungen, die Eitern und den Schultrager
entsprechend ihrer Maglichkeiten zu beteiligen.

Es empfiehlt sich, die folgenden Arbeitsaufgaben lang-
fristig in kleinen Schritten und mit den interessiertan

Kolleginnen und Kollegen zu erledigen:

Konsens hersteilen Gber Bildungs- und Erziehungs-
ziele, Lerninhalte, Lernmathoden, Arbeitsformen,
Arbeitstechniken, Rituale etc., die besonders in

einer kiinftigen Eingangsstufe gelten sollen,

in kleinen Gruppen die Zusammenarbeit trainieran
durch gemeinsame Verantwortung flr einige Lern-
gruppen (z. B. Jahrgangsklassen), durch gemeinsame
Unterrichtsvorbereitungen, Faststellung von Entwick-
fungsstanden bzw. Starken und Schwachen der Kinder
und gemeinsame Planung von weiteren Schritten,
bei tehrkréfien, die zusammenarbeiten, die raumliche
Nahe und arganisatorische Gemeinsamkeiten schaf-
fen (z. B. eine Mehrfachsporthalle gemeinsam nutzen,
gleiche Facher im Schuljahrgang unterrichten,
wechselseitig als Fachlehrkraft bei dem jewells
anderen in der Klasse unterrichten etc.),

gegenseaitige Hospitation ermaglichen,

vorhandene Medien, Materialien unter dem Gesichts-
punkt der Selbsttstigkeit und Selbststéndigkeit der
Schalerinnen und Schifer in der jahrgangsgemischten
Lerngruppe bzw. einer gualitativen Differenzierung

prafen,

bereits frihzeitig Forthildungsmaglichkeiten heraus-
finden und unabhéngig von einer kinftigen Entschei-
dung nutzen,

im Vorfeld die GroBe und Bedeutung dieser Umstel-
lung darstellen und eine Unterstitzung durch den
Schultrdger, den Foérderverain, Sponsoran ate.
erbitten; wenn das Projekt auf sicheren FuBen steht,
eine entsprachende Offentlichkeitsarbeit vorsehen.

Wenn alle Kinder unabhdngig von ihrem Entwicklungs-
stand eingeschult werden und eine individuelle Lern-
begleitung erfolgen scll, so ist es besonders wichtig,
den jeweiligen Entwicklungsstand des einzelnen Kindes
zu kennen. Somit erhalt die Zusammenarbeit mit den
Kindertagesstatten eine besondere Bedeutung. ks hat

sich bewahrt,

gegenseitige Besuche zum Kennenlernen der unter-
schiedlichen Einrichtungen und zur Wertschatzung
der Arbeit der jeweils anderen Einrichtung zu planen
(Musikprojekte, Leseprojekte, Spielnachmittage, ...},
gezielte Hospitationen in beiden Einrichtungen zu
ermoglichen,

Entwicklungsberichte mit gemeinsamen Standards
und Definitionen zu verabreden und eine handhab-
bare Dokumentationsmaglichkeit zu beschiiefen,
ggf. fur ,Seiteneinsteiger” im Kindergarten bzw.
der Schule oder zur Beobachtung einzelner Kinder
2in Screening-Verfahren zu entwickeln,

gemeinsame Fortbildungen durchzuf(ihren.

Nur wenn die Eltern, die bestandig mit der Schule in
den Gremien zusammenarbeiten, von Beginn an in die
Schulentwicklung singebunden sind, wedkt man die
Bereltschaft, gemeinsam Meues zu wagen.

Dazu sollte man:

in Gesprachen an die Erfahrungen mit altersgemischten
Kindergartengruppen ankndpfen und erste Vorstellun-
gen der Schulentwicklung in Richtung jahrgangs-

gemiscnter Klassen dufern,

£



die Kooperaticn und die Hospitation mit dem Kinder-
garten durch , Elternmultiplikatoren” begleiten lassen
und diese fur einen Bericht in den Elterngremien
gewinnen,

auf Elternabenden Zielvorstellungen der Schule
erldutern, die Vorteiie des Systems verdeutlichen und
Eltern zur Mitarbeit und Mitgestaitung der Verande-
rung gewinnen,

Eltern einladen, in der Schule zy hospitie‘ren und sie
besonders mit den geplanten neuen Arbeitsformen
vertraut machen,

Eltern zur hdufigen oder hestdndigen Mitarbeit in
einer Lerngruppe (z. B. als , Lesemutter”) gewinnean
und ihre Erfahrungen anderen Eltern mitteilen lassan,
nach Bedarf eine Schulelternversammiung der hetrof-
ferien Schuljahrgange {,Elternmultiplikatoren” betei-
ligen!} einherufen und die Vorteile fir das einzelne
Kind verdeutlichen,

Bei dieser Zusammenarbeit die vorhandenen Erfah-
rungen und die sich entwickelnden Vaorteiie immer
wieder in den Mittelpunkt rilcken:

an die eigenen positiven Erfahrungen, die Eftern mit
altersgemischten Gruppen in den Kindertagesstatten
haben, erinnern,

gemeinsam mit den Kindertagesstatten und den
Eltern die Vorteile einer jahrgangsgemischten Lern-
gruppe verdeutlichen und die Gewissheit schaffen,
dass die Ubergange in die Schule kindgerechter und
konfliktfreier gestaltet werden kénnen,

allen Beteiligten klar machen, dass es die Chance gibt,
die Entwickiungsstande und Lernvoraussetzungen
der Xinder umfassend und genat zv ermitteln, um die
Kinder dort abzuholen, wo sie stehen, '

den Vorteil einer noch stirker kindorientiert gestal-
teten Schule verdeutiichen und dabei klar machen,
dass sie gerade durch die Jahrgangsmischung in der
Lage ist, die verschiedenen Kinder mit ihren unter-
schiedlichen Bedlrfnissen anzunehmen,

die Betelligten davon Uberzeugen, dass die Schule
durch differenzierte Aufgabenstellungen und gezislte
individuelle Begleitung des einzeinen Kindess allen
Kindern gerscht zu werden versucht,

die Bildung ,multiprofessioneiler Teams” von
Lebrkraften als Vortell herausstellen und darauf
verweisen, dass die sich dadurch ergebenda
Zusammenarbelt langfristig Bestand hat.

Es ist sehr wichtig, die entsprechenden Gremien des
Schultragers davon zu Uberzeugen, dass diese schu-
lische Entwicklung die Schilerinnen und Schiler in
den entscheidenden Bereichen der Selbststeuerung
des Lernprozesses bei gleichzeitiger Teamfahigkeit
voran bringt und sie einen positiven Effekt hei allen
Beteiligten im Bereich der Identifikation mit der
schule nach sich zieht. Dazu kann man:

FUhrungspersonal des Schultragers einladen und

die theoretischen Grundlagen der kinftigen Schul-
entwicklung in Form eines anschaulichen Vortrags
erldutern; dabei sollten die Elternmultiplikatoren
mitgestaliend eingesetzt werden, damit der Grad
der Zusammenarbeit und der gemeinsame Wiile der
Schulentwickliung durch Keilegium, Elternschaft und
Kindertagesstatte deutlich wird,

Verireter des Schultrdgers zur Hospitation einladen
und die zu entwickelnden Bereiche im herkdmmlichen
Unterricht der Jahrgangsklassen aufzeigen und die
Vorteile der Veranderung anschaulich werden lassen,
die Sorge zerstreuen, dass der Etat der Schule Ober
Geblhr ausgedehnt werden muss und auf die Mog-
fichkeiten einer fangerfristigen Gestaltung verwelsen,
den ,Imagegewinn® fir die Stadt bzw. Gemeinde
herausstellen und dabei auf die jungen Familien
verweisen, die vor der Entscheidung, sich in einam
Ort anzusledein, gerade den Kindertagesstatten und
den Schulen grofie Aufmerksamkeit widmen.

Diese Hinweise erheben weder Anspruch auf Voll-
standigkeit noch bieten sie eine Garantie, dass die
Einflinrung der verdnderten Eingangsstufe problemlos
gelingt. Sie kdnnen aber als Anregungen und SMVeg-
marken” zur Entwicklung eines eigenen Vorgehens
vor Ort disnen.



beinhaltet Jahrgangstreffen, .
ermoglicht Elternbeteifiqung in Jahrgangs-

konferenzen, .
erleichtert die Unterrichtsvorbereitung durch

Arbeitsteitung,
biindelt die Kompetenzen bej der Verbereitung

voen Projekten,
gibt Raum fur Gedanken- und Erfahrungsaustausch,

bietet die Fortsetzung der kontinuierlichen Arbeit

in Vertretungssituationen,
erméglicht Fallbesprachungen,
entlastet durch gemeinsames Tragen von

Verantwortung.
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sind mit méglichst vielen Stunden in der elgenen
Lerngruppe,
vertrauen aut die Lernwilligkeit und die
Hilfsbereitschaft der Kinder,
sind ¢berzeugt, dass Kinder miteinander und
veneinander besser lernen,
nutzen und férdern die Kompetenzen der Kinder,
gestalten den Klassenraum Ubersichtlich,
schaffen eine ruhigs, doch gleichzeitig anregende
Lernatmosphare,
garantieren Stabilitdt und Verldsslichkeit,
organisieren das Lernen der Kinder optimal,
stellen vielfaltiges Material bereit,
nehmen sich zugunsten der Kinder und des

Materials zurlick,

affnen den Unterricht,
vermitteln sachbezogene Mathodenkompetenz,

differenzieren und individualisieren in ihrem

Unterricht,

férdern die Kompetenzen jedes elnzatnen Kindas.
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Zahlenbuch hersteHen, )
Kiemgruppenfbrderung durch Lehrkraft
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armaglichen ein selbststandiges Lernen,

sind funktional und motivierend,

sind selbsterklarend,

bieten eine Selbstkontrolle an,

differenzieren durch verschiedene Inhalte und
Aufgaben,

berucksichtigen verschiedene Lernstande und
Schwierigkeitsgrade, '

bieten Inhalte sowoh| jahrgangsgemischt ais
auch jahrgangsbezogen an,

fordern die Kommunikation der Kinder,

férdern das individuelle und gemeinsame Lernen

enthaiten ergénzendes Zusatzmaterial,

erfordert Ubersichtlichkait und Crdriting,

wird auf Flure und Gruppenraume ausgeweitet,
beinhaltet Lernzonen mit Materialsammlungen

zu allen Lerninhalten,

bietet verlasslich Sicherheit und Crientierung,
ermaglicht selbststandiges und eigenverantwertliches
Arbeiten,

schlieBt die Strukturierung und Rhythmisierung ein,
schafft eine Atmosphaére, in dar die Kinder gerne
lernen.

ist nicht in einen 45 Minuten-Takt eingebetiet,
ermoglicht jedem Kind einen individueallen
Lernrhythmus,

hat eine Struktur und einen wiederkehrenden
Tages-, Wochen-, Monats- und Jahrasrhythmus.

Arbeit am Ordner, Ranzen auspacken, Hausaufgaben abgeben, svtl. berichtigen

7.35-8.10
Montag: Spiele erlaubt / Ordner
8.15-8.30 R
Lieder, Spriche
* Klassentagebuch
- Erzdhlen, berichten
» Akustische, optische Jbungen / Gebarden
- Kopfrechrien
~ Sachthemen: Einfilhrungen
B8.30-9.30 Schreibitbungen
Freies Arbeiten {Lesen / Schreiben / Rechnen)
Mathematikilbungsheft
9.30 - 9.45
10.05 - 10.50 - Werkstattarbeit
: Schreiblehrgang/Rechtschreibung_
Religion
- Sachunterricht
Sport
Kunst
10.50 ~ 17,05
11.05-11,20
11.20 - 11,50 Wochenpianarbeit

Abschiuss: Mérchen vorlesen



Viele Bildungsstudien haben gezeigt, dass Schulen
sich verdandern mussen, um effektiver arheiten zu
kénnen.

Es gibt nicht ,den Schiler”, sondern viele unter-
schiedliche Kinder, auf die wir individuell eingehen
missen. Wir haben nicht 25 Kinder in der Klasse,
sondern 25-mal ein Kind,

Die Eingangsstufe bedeutet fur die Lehrerinnen und

" Lehrer viel Vorbereitungsarbeit, Cie Bereitschaft dazu
kommtaus der Uberzeugung, dass diese Veranderung
gut und richtig ist.

Im Gegenteil, die Klassenlehrerinnan und Klassen-
lehrer dar einzuschulenden Kinder sprechen sich
detailliert her das kommende Schuljahr ab und
machen genaue Plane fir jedes einzelne Kind.

Die Ziele, die jedes Kind erreichen solite, sind genau
ahgesprochen. Mit den Kindern warden diese Ziele
wochentlich verainbart,

jedes Kind arbeitet an seinen individuellen
Arbeltsplanen.

RegelméBig werden zur Einfihrung der Lehrgange
in Deutsch und Mathematik jahrgangs- bzw,
leistungshomogene Gruppen zeitlich befristet

zusammengefasst.

Im taglichen Unterricht werden unterschiedliche
Unterrichtsformen wie individualisierter, gemein-
samer, lehrgangsbezogener und projektorientierter
Unterricht berlcksichtigt.

Die Sozialformen Einzel-, Gruppen- und Partnerarbeit
sind wesentliche Bestandteile des Unterrichts.

Die Kinder arbeiten tdglich auch gemeinsam, z. B.
an Themen wie Haustiere, lahresreiten, Wasser,
Wald usw. Sie forschen, sammeln und prasentieren
ihre Ergebnisse.

Die Kinder arbeiten haufig fachertbergreifend

gemeinsam an der Lsung von Fragesteliungen.

Das Lernen erfolgt nach festen Regeln und einem
ritualisierten Tagesablauf, der den Kindern
Sicherheit gibt.

Die Kinder lernen gehau, wo welche Materialien

zu holen und abzulegen sind. .

Die eingeschulten Kinder finden sich schnell zurecht,
weil die Kinder aus dem zweiten Schuljahrgang
helfen kdnnen.

Es soll erreicht werden, dass jedes Kind die
Verantwortung fir seinen eigenen Lernfortschritt
dbernimmi.

Gegenseitiges Halfen umfasst nicht nur fachliche
Inhalte, sondern vor allem soziales Lernen durch
Untersttzung im Schulalltag.

LHelfen” hilft immer beiden Seiten, fachliche Inhalts
werden auf diese Weise wisderholt und gefestigt.
Aufgrund des Individualisierten Lernens hat die
LeRrkraft mehr Méglichkeiten, sich bei Schwierig-

keiten intensiv um einzelne Kinder zu kiimmern.

Die Kontrolle des individuellen Lernfortschritts wird
in der Eingangsstufe erheblich erleichtert.

Die Lehrkréfte beobachten den Lernprozess, fiber-
prilfen regelmaBig die bearbeiteten Aufgaben und
geben den Kindern unmittelbar Rickmeldung Gber
thre Arbeitsergebnisse. Zusatzlich wird Unterrichtsma-

terial verwendet, das die Eigenkontrollie erleichtert.



Sie haben jederzeit die Méglichkeit, einen Termin mit
den Lehrkraften zu vereinbaren, wenn Sje Fragen zur
schulischen Entwicklung thres Kindes haben.
Zusétzlich flihrt jedes Kind ein Wochenheft, in dem
die Aufgaben notiert werden, Lehrkrafte Hinweise
geben und auch Sie als Eltern zuriickmelden konnen,
wie Sie diese Schulwoche far [hr Kind erlebt haben.
Lernentwicklungsdokumente wie das Waochenheft,
Projekthefte, Lernkontroilen und das Partfolio ihres
Kindes geben immer Auskunft (iber den jeweiligen
Lernzuwachs bzw. aufgetretens Lernhemmnisse,

Nach wie vor soliten Sie sich fur die schulischen
Anstrengungen thres Kindes intsressieren, Ihr Kind
ermutigen, weiter zu lernen und es v die Lern-
fortschritte loben.

Angestrebt wird efne , Erziechungspartnerschaft”
mit den Eltern. Es hilft lhrem Kind, wenn Sie als
Eltern und wir als Schule gemeinsam an der
Erziehung und Bildung Ihres Kindes arbeiten.

Sie sollten den Lehrkraften regelmaBig zurdck-
melden, wie Sie die Arbeit thres Kindes arlebt
haben. Ging es dem Kind gut? Hatte es Probieme?
Wurde es unter- oder Uberfordert?

[
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im Regelfall bekommt ihr Kind sine neue Klassen-
fehrkraft,

Es finden schon am £nde des 2, Schuljahres Gesprache
zwischen abgebenden und aufrehmenden Lehrkrst-
ten statt. Selbstverstandlich werden - bei Bedarf oder
Wunsch - die Eltern der (bergehenden Schiler einbe-
zogen, wenn as um die Zusammenseatzung der Klasse
geht,

Die Lernmaterialien der dritten Klassen bauen auf den
Lernzielen des zweiten Schuljahrgangs auf und sind so
abgestimmt, dass Lerntechniken und Methoden Gber-
nommen und weitergefUhrt werden konnen.

- la, das ist méglich!

Die Zeit, in der lhr Kind die Hausaufgaben erledigen
sollte, ist vorgegeben, die Inhalte und der Umfang
sind allerdings individuel! und aus sinem vorgege-
benen Rahmen wihlbar.

Hausaufgaben sind und bleiben sine wichtige
Ergdnzung zum taglichen Unterricht,

Eine wichtige Kompetenz ist das eigenverantwort-
liche und selbststindige Arbeiten, dies gilt nicht nur
im Unterricht sondern auch bel den Hausaufgaben.



Frihe Zuordnung der Klassenlehrerinnen
bzw. der Klassenlehrer

Stundenweise Zusammenlegung des
‘Fachunterrichts

Gemeinsame Klassenfahrt

{mit der kinftigen Klasse)

Farben fur Facher, Hefte, Mappen
Elternmappe fur Infopost
Federmappe (siehe Materialzettel}

Hospitationen in der Eingangsstufe
Gespréche Gber die einzelnen Kinder
Gemeinsame DurchfUhrung von Elternabenden

S g




gegensefitige Hospitaticnsangebote
Teilnahme an Teamsitzungen und gemeinsaman
Fortbildungen

Vorstellungen, Wansche, Erwartungen
Kennenlernen des neuen Raumes
Berichte der jetzigen Viertkl3ssler

e
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Kiassenfest / Fltern- und Kindernachmittag
Wandertag — Ausflug

Radtour (Verkehrserziehungstibungen auf
dem Schulhof)

Gestaltung des Klassenraums
Ich-Seiten / Wir-Buch

Vorsteflungen {Haustier, Lieblingshiicher,
Hobbkies, ...}

Interviews, Fragerunden

Soziaie Kennenlernspiele

Rituale {Geburtstage, Frihstiick, Tagebuch)

//////"I//f

)Y




Bas NiLS (Niedersachsisches Landesamt fiir Lehrerbil-
dung und Schulentwicklung) bietet jahrlich eine zentraie
Fortbildung for Grundschulen an, die die Eingangsstufe
eiﬂfdhr'en wollen. Dardber hinaus werden in der regio-
nalen Lehrerfortbildung Kurse angeboten, die sich am
Bedarf der Schulen mit Eingangsstufe orientieren.

In jeder Abteilung der Landesschulbehérde ist aine
Grundschule mit Eingangsstufe als ,Hospitationsschule”
ausgewlesen. An diesen Schulen stehen Schulleiterin-
nen bzw. Schulleiter sowie Lehrkréfte auch zur Bera-

tung zur VYerfigung.

Aus der Vielzahl an Fachliteratur werden hier wenige
Werke beisplethaft vorgestellt, von denen wir uns
Nutzen flir die Arbeit in der flexiblen Eingangsstufe
{schuteingangsphase) versprachen.

Die Ergebnisse des Thiringer Schulversuchs ,Veranderte

S¢huleingangsphase” sind nachzulesen auf:
nttpuiwww.grundschulpaedagogik.uni-bremen.de/
forschung/thueringen/index.html

Der Abschiussbericht wurde verdffentlicht:
Carle, Ursula / Berthold, Barbara (2007): Schulein-
gangsphase entwickeln - Leistung fordern.
Wie 15 Staatliche Grundschulen in Tharingen die
flexible, Jahrgangsgemischte und integrative
Schuleingangphase einrichten. 2. Aufl., zuerst 2004,

Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren

i2as Land Brandenburg prasentiert Erfakrungen und
Ergebnisse seines Schulversuchs |, Flexible Schulein-
gangsphase” (FLEX) im Internet, Die entstanderen
Handblicher kéinnen von dort kostenlos herunter gela-
den werden. Thematisiert werden darin u. a. Differen-
zierung, Lernbechachtung, Entscheidungshilfen for den

Grundschule Solschen/Grof Bilten, llsede
Grundschule Regenbogenschule, Stolzenau
Grundschule Am Paulsherg, Achim

Grundschule Staakenwég, Cidenburg

Im Bildungsserver des NiLS ist eine internetplattform
eingerichtet, auf der Lehrkrafte miteinander Erfah-

rungen austauschen sowie sich Uber Literatur und
bewahrtes Material informieren kénnen,

Ubergang, Zussmmenarbelt mit dem Kindergarten.
http:/fwwwe fisum.brandenburg.de/flex/

Der Bericht aus dem Hassischen Modellversuch enthiit
. a. Ausarbeitungen zur Beachtung des Entwicklungs-
stands der Kinder, zur Organisation iahrgangstber-
greifenden Lernens und zur Kooperation mit der Sozial-
padagogin. y
Burk, Karlheinz / Mangelsdorf, Marei 7 Schoeler, Udo
u. 3. (1998): Die neue Schuleingangsstufe. Lernen
und Lehren in entwicklungshieteragenen Gruppen,
Weinheim: Beltz Praxis

Das Eingangsstufen-Team der Laborschule Bielefeld
prasentiert seine Erfahrungen und viele praktische
Anregungen in folgendem Buch:
Autorenteam Laborschule {2005); So funktioniert
die Offene Schuleingangsstufe. Das Beispiel der
Laborschule Bielefeid, Mihlheim: Verlag an der Ruhr

Einen Uberblick tiber die neueren Entwicklungen am
Schulanfang mit einem Schwerpunkt auf der flexiblen
Eingangsstufe bieten die folgenden Bande:
Christiani, Reinhold (Hrsg.) (2004): Schuleingangs-
phase: neu gestalten. Diagnostisches Vorgehen, diffe-
renziertes Fordern und Forderplane, jghrgangstber-
greifendes Unterrichten. Berlin: Cornelsen Scriptor



Faust-Siehl, Gabriele / Speck-Hamdan, Angalika {Hrsg.)

(20C1}: Schulanfang ohne Umwege. Mehr Flaxihilitat
im Bildungswesen Bd. 111,
Frankfurt a. M.: Grundschuiverband

Prengel, Annedore / Geiling, Ute / Carle, Ursuia {2001):

Schulen fur Kinder. Flexible Eingangsphase und feste
Offnungszeiten in der Grundschule,
Bad Haflbrunn: Kilinkhardt

Wer nach praktischen Beispielen und Vorbildern fir
altersgemischtes bzw. jahrgangsibergreifendes
Arbeiten sucht, wird ver aliem in den folgenden
Banden fundig:
Christiani, Reinhald {Hrsg.j (2605): Jahrgangs-
dbergreifend unterrichten. Ziele, Erfahrungen: Orga-
nisieren, Informieren; Differenzieren, Beurtéiien.
Berlin: Cornelsen Scriptor
Laging, Ralf (Hrsg.j (1999); Altersgemischtes Lernen
in der Schute. Grundlagen, Schulmaodeile, Unterrichts-

praxis. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren

Fir den Bereich Sprache und Schriftspracherwerb gibt
das Buch von Martin Sassenroth eine verstandliche
theoretische Einfahrung und zahlreiche praktische
Beispiele. Dazu gibt es auch ein Instrument zur
Feststellung der Leseentwicklung.
Sassenroth, Martin (1991): Schriftspracherwerh:
Entwicklungsverlauf, Diagnostik und Farderung.
Bern: Haupt
Niedermann, Albin / Sassenroth, Martin (2002);
Lesestufen. Ein Instrument zur Feststellung und
Forderung der Leseentwicklung, Schweiz: Klett
und Balmer AG

Die Bénde von Iris Fssenich und Cordula Latfler geben
einen anschaulichen Einblick und Hilfen.
Fassenich, Iris/ Loffler, Corduia (2005a): schrift-
spracherwerb. Einschulung, erstes und rweites
Schuljahr. Miinchen: Reinhardt

Flssenich, iris / Loffler, Cordula {2005b); Schrift-
spracherwerb. Einschulung, erstes und zweites
Schuijahr. Materialheft. Mnchen: Reinhardt

Forderdiagnostik zum Schriftspracherwerb ist Prozess-

diagnestik. Zum Schriftspracherwerb sind zu empfehlen:

Kretschmann, Rudcif/ Dobrindt, Yvonne / Behring,
Karin (1998): Prozessdiagnose der Schriftsprachkom-
petenz in den Schuljahren 1 und 2. Horneburg: Sigrid
Persen

Dehn, Mechthild (2006): Zeit f0r die Schrift |, Lesen ler-
nen und Schreiben kénnen. Lernprozesse, Unterrichts-
situationen, Praxdshilfen. Berlin: Cornelsen Scriptor
Dehn, Mechithild / Hittis-Graff, Petra (2006): Zeit fir
die Schrift il. Beobachtung und Diagnose. Schulan-
fangsbeobachtung, Lernbechachtung Schreiben und

Lesen, Lernhiffen. Berlin: Cornelsen Scriptor

Den mathematischen Lernwegen der Kinder auf der
Spur ist das folgende Buch:

Splegel, Hartmut/ Seiter, Christoph (2003);
Kinder & Mathematik — Was Erwachsena wissen

soliten. Seelre: Kallmeyer

Das folgende Buch ?ibt Hinweise zur Arbeit in aflen
mathematischen Lernbereichen:

Scherer, Petra / Bonig, Dagmar (Hrsg.) (2004):
Mathematik fir Kinder — Mathematik von Kindern.
Frankfurt: Grundschulverband

Folgende Verdffentlichung ist zu empfehlen, will man
seinen eigenen Leistungsbegriff hinterfragen und
zugleich die Leistungsdokumentation vielfaitiger und

angemessaner gestalten:

Bartnitzky, Horst/ Briigelmann, Hans / Hecker, Ulrich /
Schénknecht, Gudrun (Hrsg.) {2005): Padagogische
Leistungskultur: Materialien fir Klasse 1 und 2.
Beitrage zur Reform der Grundschule Bd. 119,
Frankfurt a. M.: Grundschulverband

Eine Website fiefert Anregungen zu Portfolios als
Instrument individuumzentrierter Lerndiagnose uned

Leistungsbewertung;

htip/iwww portiolio-schule.ds
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